plegar. Hi ha il-lustradors que potser no comuniquen i, en canvi,
van tirant. Aixo és aixi?

Aixo ara esta molt de moda, la il-lustracié que no comunica, i a
més amb imatges molt tristes, depressives i potser poc adreca-
des al plblic infantil. Als il-lustradors d'ara jo els veig molt apa-
tics, com hi veig molta produccio de cinema.

Jo ara veig il-lustradors en el seu mdn poétic i artistic, pero
que no diuen res. S’ensenyen. Som al temps de la selfie, i hi ha
il-lustradors que fan aixo: il-lustracions que podrien funcionar
sense el text, que no necessiten comunicar res. Hi ha fenomens
ben especials, que tenen milers de sequidors sense res publicat,
perd son a tot arreu. En alguns casos podriem parlar d'un «jo»
magnificat.

En realitat, es dediquen a llibre infantil perqué aquino s’il-lustra
res més que llibre infantil, pero el seu pablic és adulti probable-
ment estarien millor en un cataleg o fins i tot en una passarel-la.

Escriptor més il-lustrador? Tandems habituals? Jo m’ho faig tot?
En Ricardo Alcantara i en Gusti han fet coses francament ben
fetes, perque hi ha hagut molts anys de complicitat i, és clar,
moltes coses parlades.

Situ potstriarlateva parella en el tandem, magnific; si no, gaire-
bé que prefereixo que sigui I'editor qui faci d’intermediari.

Si a mi em toqués la loteria, el que m'agradaria seria muntar un
estudi amb amicsi passar-nos textosiil-lustracions. Tens aque-
lla confianca, aquella seguretat...

Vista I'experiéncia, als concursos guanya tot allo que no es pot
publicar perla via habitual. Pero és que la funcié d'un concurs ja
és aixo0, no? Anar una mica més enlla.

Hi ha tandems que han funcionat sempre, com ara Roald Dahl i
Quentin Blake. Ara ja no et pots imaginar Roald Dahl il-lustrat
per algu altre.

Jo recordo els petits dibuixos d’Astrid Lindgren i Otfried Preus-
sler en les seves obres i com em feien gaudir doblement. Amb
Momo i La historia interminable de Michael Ende em passava
una mica el mateix. | sorgeix una aclamacié col-lectiva per la
il-lustraci6 en aquests llibres i un aplaudiment especial pel di-
buix del looping de Jim Boto i Lluc el Maquinista.

No sé com funciona en altres llocs... Aconseguir fer un tandem
és molt dificil, pero aquesta dissociacio entre autoriil-lustrador
que vivim no és bona.

Hi ha el cas de Meritxell Marti i Xavier Salom6. No es pot dir
que facin creacio literaria, pero crec que han fet unainversio de
temps: en comptes de posar-se a les xarxes com es fa ara, s'han
posat a crear producte, a estudiar frances per poder vendre a
fora, i a viatjariavendre a |'exterior. | els funciona.

| apareix per sorpresa Teresa Duran, que, amb nas de perdi-
guer, ha detectat que en aquella sala «hi havia tema», un tema
que coneix prou bé. Ens troba comentant si Maurice Sendak és
un exemple d’autor que ell s’ho fa i ell s’ho explica. O potser
Frangois Place?

La Teresa pren la paraula i ens comenta:

Per mi un cas clar és Gabrielle Vincent, perque els seus Ernest
et Célestine son molt dialogats, s'acosten molt al teatre. Ella sap
queé és un guid i que hi calen veus, i de vegades deixa de donar
veu i permet que la imatge parli. Es algl que té molt clar que és
un guio, que és una el-lipsiique és un dialeg. M'agrada molt que
cadascU tingui una veu, fins i tot el silenci.

Ha estat una conversa que hauria pogut durar molt més: una idea
en suggeria una altra, i la segiient era per reforcar-la, matisar-la
o contradir-la. Un plaer, un veritable plaer.

La LIl des de dins de l'aula.
CA la recerca de L habit leclor

Joan Bustos. Cap d'estudis d’'ESO del Col-legi Mare de Déu de Lourdes (Matard)

Hi ha un acord unanime sobre la impor-
tancia de I'adquisicié de I'habit lector en
infants i en joves, i aquest acord es fa
extensiu a I'ambit des d'on toca fer-lo
créixer: I'escola i I'institut.

A falta d'un estudi objectiu, em cenyiré
a la meva experiéncia llunyana com a
alumne i també com a professor de se-
cundaria des de ja fa uns quants anys.

Temps era temps
El meu primer record lector impactant,

de petit, va ser descobrir a la biblioteca
de la meva escola la col-lecci6 sencera

de Tintin. A casa no sobraven els diners,
i emva sorprendre d'allo més que existis
un lloc on et prestaven llibres.

També recordo que per Sant Jordi els
pares feien cua a la caixa d'estalvis per
fer una imposicié que els permetés ob-
tenir, també de franc, un seguit de titols.
Em ve al cap igualment una col-lecci6 de
Bruguera que publicava classics (Verne,
Twain, Salgari, Carroll...) que combina-
ven en el mateix volum el texti una versio
del relat en comic. Jo ja havia comencat
a demanar-ne per al meu aniversari i a
intercanviar-ne amb els meus amics.
Aquestes lectures contrastaven amb
I'ensopit menu cultural que ens oferien

a l'aula: vides de sants (jo anava a una
escola de capellans), antologies rancies
i lectures edificants ( Corazén, d'Edmon-
do de Amicis).

Un primer trasbals, sorprenentment sen-
se abandonar la mateixa escola, va arri-
bar a sete d'EGB, quan ens van subs-
criure a Cavall Fort. Canviar de llengua i
d’orientaci6 (els comics son més que ni-
nots que es fumen trompades, tipus Mor-
tadelo y Filemén) va ser tota una troballa.
La inflexid definitiva va arribar a segon de
BUP, amb la lectura del Mecanoscrit del
segon origen de Pedrolo, que ens va fas-
cinar i que a més d’un ens va fer somiar
en com reiniciar la raga humana...
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Ferran Hortigiiela, venedor de llibres de text

Recordo perfectament el meu primer
contacte amb els llibres de lectura.
Va ser a I'any 1969 a l'escola Lavinia.
Feia tercer de primaria i els meus pa-
res em van portar en aquesta escola.
A Lavinia, teniem cada dia una estona
per llegir lliurement el que volguéssim
d’entre els llibres que hi havia a I'aula:
llibres d'imatges, contes, poesia, co-
mics... Triaves el llibre que volies i al
cap d’'una estona en Joan, el mestre,
venia, s'asseia al teu costati et demana-
va que li expliquessis qué havies trobat
en aquell llibre. A Lavinia vaig descobrir
poemes com «Una vaca amb un vedellet
en bragos» de Pere Quart o «El lagarto
estd llorando» de Federico Garcia Lor-
ca. Sempre més he portat aquests poe-
mes amb mi.

Primers anys

Quan I'any 1989 vaig comencar a fer de

venedor de llibres de text i de literatura
infantil i juvenil, de seguida vaig copsar
la preocupacié i I'interés que els mes-
tres i professors tenien per fer llegir
als seus alumnes; d'aqui ve I'exit d’El
Vaixell de Vapor, Els Grumets de La Ga-
lera, Ala Delta i d'altres. Pero al mateix
temps vaig copsar també el neguit dels
docents perque a partir dels dotze anys,
aproximadament, els nois i les noies
abandonaven la lectura com a plaeri es
limitaven a llegir el que a l'escola se’ls
obligava, d'una manera farragosa. Aixo
es va associar rapidament a: «Si llegir un
llibre implicava fer un treball a posteriori,
aixo ho convertia en una altra tasca es-
colar, amb terminis de presentacio, etce-
tera.» Aixi és que, I'any 1992, a |'editorial
on treballava varem fer uns llibres de lec-
tures de cicle inicial i cicle mitja que, se-
gons els mateixos autors, eren llibres per
tenir a la tauleta de niti anar llegint quan
els nois i les noies volguessin. La idea no
va agradar gaire als mestres d'aquests

cursos. Aixo passava perque aquestes
lectures no portaven associada cap
mena d’activitat, i per tant eren dificil-
ment avaluables d’'una forma sistemati-
ca,iaixo era un problema per aells, pero
també per als pares i mares.

Amb els anys vaig veure que si, quan
arriba Nadal, un alumne no porta un
album ben gruixut a casa, pot semblar
que el mestre no ha treballat gaire amb
els noisinoies;tant se val que a les reu-
nions amb els pares els digui que el seu
fill té una bona comprensi6 lectora o
una bona expressio oral. Els pares so-
vint volem una demostracio sobre pa-
per, isovintque estigui valorada amb un
nombre del 0 al 10. Si el butlleti ens diu
que la filla té un 9 de comprensio lecto-
ra, ja ens quedem tranquils. Aixi és que
els ensenyants, tant de primaria com
de secundaria, tant per raons propies
com per la pressio dels pares i mares,
acaben receptant llibres de lectura
obligats per a tota la classe, i normal-

Els temps havien canviat, i consegiient-
ment els qui llegiem també. Era logic i, a
més, era el que tocava.

Des de dalt de la tarima

Un cop arribat a la professié docent,
practicamentper casualitat, mainom’ha
deixat de sorprendre I'evolucié continua
de la relacio entre escola i lectura.

Acabat de sortir de la facultat, conta-
giat per l'analisi erudita dels classics
de la literatura i de la lingiiistica (que no
incloien, per descomptat, els de LIJ!),
nomeés podia mirar-me amb commisera-
ci6 el que es llegia a I'escola. «Pobrets»,
pensava jo dels alumnes!, «sén igno-
rants de la Literatura amb majlscules.»
Per sort, vaig adonar-me de seguida que
I'lgnorant, també amb majlscules, era
jo: hi ha Ende, Rodari, Dahl... pero tam-
bé altres autors més propers. La litera-

tura per a infants i joves mai no ha estat
microliteratura. Ni de bon tros.
L'experiéncia d'aquests anys, plens d‘alts
i baixos metodologics, és condicionada
per les successives reformes educatives
elaborades des dels despatxos, sovint
sense tenir en compte el criteri dels pro-
fessionals de I'ensenyament.

Tothom esta d’acord que s'ha de llegir,
pero sovint podem dubtar si el verb /legir
s'ha de conjugar en imperatiu. | encara
més: quins titols cal incloure tant si com
no en I'hipotetic llistat de lectures?
Estic convencgut que la resposta és que
s'ha d’obligar a llegir. Perdé: convidar. |
no s'hi valen objeccions de |'estil que es
tracta d'una practica obsoleta. La prova
és ben senzilla.

El calaix dels trucs

Efectivament: és molt dificil competir

amb la immediatesa i els recursos que
pantalles de totes les grandaries ofe-
reixen constantment a infants i joves.
Malgrat tot, la lectura en veu alta, o, en-
cara millor, el fet d’explicar-los la trama
o0 algun passatge de determinades obres,
opera en l'aula una transformacid gaire-
bé magica. Sense fils i sense Wi-Fi. Aixo
es veu perque aleshores no cal exigir si-
lenci. Ulls i orelles s’obren, i la imagina-
cio, guiada per les vicissituds dels heraois,
que son com els i les alumnes mateixos,
comenca a giiestionar-se el mén tal com
és. Wonder, Coraline, EI senyor Ibrahim
i les flors de I’Alcora, La metamorfosi. ..
es converteixen per a nensijoves en lec-
tures apressades després que n‘haguem
parlat a classe. | sense imposicions.
Crec que aquest és el cami si volem
aconseguir I'habit lector: trobar un
temps i un espai a l'aula per inocular, en
petites dosis, el veride la lectura. | tam-
bé una rao perfer-ho.




ment el mateix titol per a tothom, no fos
cas que algu pensés que en Tal ha lle-
git aixo i en Tal altre una cosa diferent,
cosa que encara limita més el plaer per
lalectura. He de dir que algunes escoles
tenen una petita biblioteca d’aula i els
alumnes poden llegir llibres diferents,
perod aixo no és el més habitual. També
voldria afegir aqui la demanda que a ve-
gades fan els mestres dels més petits de
llibres de poesia, endevinalles, embar-
bussaments, que fora del Ilibre de text
costen de trobar.

Perd, quan arribem al cinqué de
primaria, la lectura esdevé aquella cosa
pesada que obliga els alumnes a llegir
aquell llibre tant si t'agrada com si no,
i a fer el treball corresponent. A més,
puc dir com a venedor que, de vegades,
quan un mestre ha triat un llibre que
considera que li funciona, aquell titol ja
no es canvia fins que es jubila. Aixo esta
bé, en el sentit que alguns classics com
El zoo d’en Pitus s’han llegit a totes les
escoles catalanes els darrers cinquan-
ta anys. Ara bé, els autors novells tenen
molt poques possibilitats de donar-se a
coneixer. Alguna vegada havia acom-
panyat en Sebastia Sorribas i ell expli-
cava que aquests darrers anys, de vega-
des, signava el mateix exemplar que ja

havia signat trenta anys abans als pares
del mateix alumne.

El venedor i els mestres

Com a venedor m'interessa que es vagin
venent titols diferents, de manera que es
reaprofitin el minim d’exemplars. Aquest
interes, logicament, tambhé és compartit
pels llibreters, pero als mestres els costa
molt canviar un titol de lectura d'un any
a l'altre. Detecto inseguretat en aquests
casos. «l si la novel-la que els proposo
aquestcursnofunciona? En canvi, aquest
titol fa molts anys que el posem i sempre
funciona.» Particularment, em sorprén
el verb «funcionar» en aquest context.
Potser hauria de ser «agradar»? Recordo
|'anecdota que explicava Emili Teixidor,
que arribava a I'aula amb tres Ilibres sota
el brag i tan sols recomanava dues de les
lectures que portava. |, és clar, lidemana-
ven per la tercera. «Aquesta és per més
gransn, i tots i totes es llencaven sobre el
llibre «prohibit», talment com a E/ nom de
la rosa. | recordo també com alguns mes-
tres m’han explicat que de petits havien
de llegir d'amagat, al lavabo de I'escola!
Vet aqui la diferencia entre prohibici6 i
obligacio.

La implicacio dels docents és basica per

transmetre el gust per la lectura. Recor-
do una vegada que una mestra em va
comentar que, llegint un conte als seus
alumnes, es va emocionar i va estar a
punt de plorar, doncs la mateixa emocié
van viure aquells nens i nenes al costat
d’ella. Altres vegades he acompanyat
diversos autors a escoles per xerrar so-
bre les lectures amb les noies i els nois.
Es clarissim quan arribes i trobes un
cartell de «Benvingut...» i tota la classe
no només ha llegit el llibre, sind que ha
preparat les preguntes que li volen fer.
En canvi, de vegades lamentablement
portes un autor a una escola i veus que
aquella activitat només pretén omplir una
hora més, i els alumnes comencen a im-
provisar preguntes que acaben derivant
sobre la vida personal de |'escriptor. La
mateixa falta d’interes del mestre es pot
sentir perfectament entre els alumnes.

Si a partir de I'ESO, sobretot, la lectu-
ra esdevé un cavall de batalla per als
professors i un martiri per als alumnes,
el batxillerat és el sitmmum dels des-
proposits, amb lectures obligatories
marcades pel Departament d'Ensenya-
ment que potser sortiran a I'examen de
selectivitat, que el professorat no sap
com fer passar, ben bé com si fossin
una metzina. No fa gaire, vaig assistir a

Els classificats

PREMI A ALBUM INFANTIL I JUVENIL
BUSCA OBRES CANDIDATES QUE
P P 5
ELS JURATS.
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A carrec de diversos col-laboradors

DIRIA QUE HE PERDUT LES
ULLERES. ATUDEU-ME

A LOCALITZAR
PERQUE NO HI HA FORMA
DE VEURE'N DE NOVES.

Se suggereix als organitzadors
de concursos de booktrailers
escolars que considerin la
possibilitat de tenir algun
mestre/a al jurat. Possiblement

hitinguin alguna cosa a dir.




una xerrada sobre educacio i noves tec-
nologies on hi havia diferents ponents.
Quan es va acabar es va obrir un torn de
preguntes, i uns alumnes de batxillerat
van dir radicalment i amb la rebel-lia de
I'edat que el que els feien llegir al'escola
era un rotllo, i van demanar als ponents
que els proposessin alguns titols. Un
d’ells va gosar recomanar un llibre de
Hermann Hesse: Siddharta. Vaig pen-
sar que va respondre per no callar. No
perqué Siddharta no sigui un bon llibre,
sin6 perque de la mateixa manera hau-
ria pogut recomanar moltissims altres
classics. Pero la reaccid de la noia que
ho va demanar i dels seus companys va
ser apuntar aquell nom en contraposicio
als llibres que els obligaven a llegir a

I'escola. Per altra banda, vaig ser present
en una aula de batxillerat a I'Institut Mari-
na de la Llagosta, a la lectura en veu alta
dels capitols amorosos del Tirant lo Blanc,
i aquelles noies i nois frisaven per saber
que passava: hi estaven enganxats.

Fa un parell de mesos, en una sessio de
lectura de poemes de I'editorial Godall
que es va fer al taller de terrissa de Joan
Cortiella, de la Galera, al Montsia, en
acabar vaig estar xerrant amb algunes
llibreteres d’Amposta i de Tortosa i to-
tes coincidien que els nois i noies no sa-
bien anar a les llibreries. Elles deien que
els professors no porten els alumnes a
les llibreries, i crec que aixo seria una
bona cosa: que el professorat acom-
panyeés els estudiants a la llibreria i els

Com a alumne (i tambhé com a docent),
sempre he odiat les inefables fitxes de

lectura, que només pretenen verificar

que els alumnes han complert el que
se’ls demana. A quin preu? Els qiiestio-
naris que avaluen, capitol per capitol, la
comprensio exhaustiva del relat només
aconsegueixen, en el millor dels casos,
desvirtuar i alentir el contacte amb les
paraules que desvetllen histories. Que
en pensariem, els adults, si en llegir un
bon llibre o en veure una bona pel-licu-

la algl fiscalitzés en qualsevol moment

que estem fent el que toca?

El paper de I'escola

Al meu entendre hi ha un cert deter-
minisme pel que fa a I"habit lector: un

infant o un jove llegeix si ho ha mamat

a casa. Es dificil consolidar el costum
quan les families es gasten sense dub-
tar-ho ni un moment cent euros en unes
vambes de marca (tal vegada cosides en
regim de semiesclavitud) i giiestionen si
cal comprar un llibre que en val vuit.

L'escola pot esmenar (a l'alga... pero,
atencio, també a la baixa!) la predispo-
sicié ambiental dels alumnes. El rol del
mestre o mestra hi és fonamental. Es
comenca per I'exemple coherent de dur,

de tant en tant, un llibre sota el brag. Tot

sequit, cal oferir un mena atractiu de
lectures, fugint, en la mesura del pos-
sible, d'imposicions de qualsevol mena
(modes basades en éxits cinematogra-

fics, llistats prescriptius, suggeriments

de la direccio, premis literaris, imposi-
cions comercials...). Que I'Unic criteri

sigui proposar histories que sapiguem,

més o menys del cert, que adquireixen
un significat per a ells.
Pero quines son, aquestes histories? Es

obligacio del mestre esbrinar-ho. A més,

el que és valid per a una promocio pot no
ser-ne per a la segiient.

La clau és defugir la comoditat de donar

a llegir deu anys seguits tal llibre només
perqué funciona. Aixo senzillament vol
dir que el professor s'ha instal-lat en
la comoditat i no considera necessari
buscar-ne de nous. Vols que els teus
alumnes llegeixin i tu no ho fas? Doncs
no anem he.

Per acabar, caldra demanar als alumnes
un producte final creatiu, motiva(n)t: un
debat apassionat pero respectuos, un

desenllag escrit alternatiu, un booktrai-

ler interdisciplinari que estimuli I'apre-
nentatge entre iguals...

«Voldria que li fessis una ullada a I'il-

timd'en...»

La meva relaci6 amb els comercials de

les editorials sempre ha estat correcta,

i va meés enlla de la previsible simbiosi
entre totes dues professions. Mai no
tinc un «no» per a una trobada amb ells:
en tot cas, un «millor quedem la setmana
vinent, d'acord?».

Raons? En primer lloc, els comercials obvia-
ment fan la seva feina, i ja només per aixo

mereixen una consideracid. Per descomptat

ensenyés a triar quins llibres volen llegir
em sembla una bona idea. Nomeés que
aquesta feina es pot fer amb els docents
i/o amb els pares i mares.

Ara que torno a ser un bon lector, penso
que per qué no es deixa a la mainada i
al jovent llegir de la mateixa manera que
ho fem els adults, triant els llibres que
volem, i comentant-los com, quan i amb
qui volem. Penso que la feina del docent
hauria d'orientar, més aviat, oferint di-

ferents possibilitats als seus alumnes

segons els seus interessos, per, al final,
aconseguir uns lectors ben engrescats.

que volen
vendre un producte,
en aquest cas,
llibres de

lectura del fons

de la seva editorial.
Sense la seva aportaci6

i consell, pero, es faria molt
més dificil destriar el gra de la palla
entremig del caos de catalegs diversos
que arriben als despatxos de caps de
departament, coordinadors i caps d'es-
tudis. Hi ha millor manera, d'altra banda,
de desconnectar enmig de la jornada la-
boral que parlar de llibres amb algd que
esta al'Gltima?

Finalment, i no m'amagaré de dir-ho, m'a-
grada trobar-me amb els comercials per-
que gairebé sempre ofereixen lectures.
Aixi els docents ens fem una idea del
que es fa i, de passada, podem ampliar
les migrades biblioteques escolars.

Mai m’he sentit coaccionat per imposar
un determinat titol, i aixo té a veure amb
la professionalitat del col-lectiu de co-
mercials. | també amb el fet que deixo
ben clar de bon principi que no recoma-
naré ni faré comprar als meus alumnes,
en la situacio actual, cap llibre que no
em faci el pes.

[l-lustracié de Josep Vicd. Més que llibres. Animallibres



